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يعُدّ القلق اللغوي من العوامل المؤثرة في نجاح اكتساب اللغة العربية لدى المتعلمين   

المبتدئين. وتهدف هذه الدراسة إلى تحليل دور قواعد اللغة العربية في تشكيل هذا  
ضوء نظرية اكتساب اللغة الثانية لستيفن كراشن، وذلك من خلال منهج  القلق في  

نوعي قائم على الدراسة المكتبية. وتظُهر النتائج أن الإفراط في التركيز على حفظ  
القواعد والتصحيح المستمر للأخطاء يزيد من القلق ويعيق الاكتساب اللغوي، في  

مع تقديم مدخلات مفهومة يسهم في  حين أن تعليم القواعد بصورة تواصلية وسياقية  
خفض القلق ودعم الاكتساب. وعليه، ينبغي أن تسعى برامج تعليم العربية إلى توفير  

 .بيئة تعليمية آمنة ومحفزة تعزز فاعلية اكتساب اللغة
القواعد العربية؛ قلق تعلم اللغة العربية؛ اكتساب اللغة الثانية؛   :الكلمات المفتاحية

 .كراشن؛  تعليم اللغة العربيةنظرية 

ABSTRACT 

Language anxiety is a significant factor affecting the success of Arabic 

language acquisition among beginners. This study examines the role 

of Arabic grammar instruction in shaping language anxiety based on 

Stephen Krashen’s Second Language Acquisition Theory using a 

qualitative library research approach. The findings indicate that 

excessive emphasis on grammar memorization, form accuracy, and 

error correction increases anxiety and hinders language acquisition. 

In contrast, communicative and contextualized grammar instruction 

supported by comprehensible input reduces anxiety and facilitates 

acquisition. Therefore, Arabic language teaching should foster a 

supportive and psychologically safe learning environment to promote 

more effective language acquisition. 
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 المقدمة  .1

ُُّّالكريمُّبالقرآنُّوثيقًاُّارتباطًاُّترتبطُّإذُُّّالبارزة،ُّوالثقافيةُّوالعلميةُّالدينيةُُّّالمكانةُّذاتُّاللغاتُّإحدىُّالعربيةُّاللغةُّتعَُد ُّ

ُُّّالإسلاميُُُّّّالعالمُُّّداخلُُّّالتعليمُُّّمؤسساتُُّّفيُُّّمتزايداًُُّّاهتمامًاُُّّتشهدُُُّّّالتيُُّّالعالميةُُُّّّاللغاتُُّّمنُُّّكونهاُُّّعنُُّّفضلًاُُُّّّالإسلامية،ُُّّوالعلوم

ُّونفسيةُُُّّّلغويةُُّّتحدياتُُّّيواجهُُّّالمبتدئين،ُُّّالمتعلمينُُّّسيماُُّّولاُُّّبها،ُُّّالناطقينُُّّغيرُُّّإلىُُّّبالنسبةُُّّالعربيةُُّّاللغةُُّّتعلمُُّّأن ُُُّّّغير.ُُّّوخارجه

اُُّّلغةًُُُّّّوليستُُّّأجنبية،ُُّّلغةًُُُّّّأوُُّّثانيةُُُّّّلغةًُُُّّّبوصفهاُُّّغالبًاُُّّتتُعلَّمُُّّأنهاُُّّإلىُُّّنظرًاُُّّمتشابكة،ُُّّومعرفية ُّداخلُُّّطبيعيةُُُّّّبصورةُُّّتكُتسبُُّّأمًُّ

ُّعلىُُّّيعتمدُُُّّّلاُُّّالعربيةُُّّاللغةُُّّتعلمُُُّّّنجاحُُّّفإنُُّّثم ،ُُّّومن.ُُّّ(Kusuma, 2016;Aini et al., 2024)ُُّّ اليوميةُُّّالاجتماعيةُُّّالبيئة

 .التعلمُّعمليةُُّّأثناءُّالمتعلمُّترافقُّالتيُّوالانفعاليةُّالنفسيةُّبالعواملُّكذلكُّيتأثرُّبلُّفحسب،ُّالتدريسُّوطرائقُّالمناهجُّكفاءة

ُّباهتمامُُُّّّحظيتُُّّالتيُُّّالنفسيةُُّّالعواملُُّّأبرزُُُّّّمن (Foreign Language Anxiety) الأجنبيةُُّّاللغةُُّّتعلمُُّّقلقُُّّويعَُد ُّ

ُّاللغةُُّّاستخدامُّتصاحبُّالتيُّوالقلقُّوالخوفُّالتوترُّمنُّحالةُّإلىُّالمفهومُّهذاُّويشير.ُّالثانيةُّاللغةُّاكتسابُّدراساتُّفيُّواسع

ُّبينتُُّّوقدُّ.ُُّّ(Horwitz, E. K., Horwitz, M. B., & Cope, 1986)ُُّّ التواصليةُُّّأوُُّّالتعليميةُُّّالمواقفُُّّفيُُّّالمستهدفة

ُّوالحدُُُّّّالصفية،ُُّّالمشاركةُُّّوتقليلُُُّّّبالنفس،ُُُّّّالثقةُُُّّّإضعافُُُّّّخلالُُّّمنُُّّاللغويُُّّالأداءُُُّّّفيُُّّسلبًاُُُّّّيؤثرُُّّاللغويُُّّالقلقُُّّأنُُّّعديدةُُّّدراساتُّ

ُُُُّّّّ.ُّ(Afgani et al., 2025;MacIntyre, P. D., & Gardner, 1994)ُُّّوالكتابيُُّّالشفهيُُّّالتواصلُُّّعلىُُّّالقدرةُُّّمن

ُُّّاللغةُُُّّّاستخدامُُّّمنُُُّّّتمك نهمُُّّكافيةُُّّلغويةًُُُّّّكفايةًُُُّّّبعدُُُُّّّيطورواُُّّلمُُّّالذينُُّّالمبتدئينُُّّالمتعلمينُُّّلدىُُّّأوضحُُّّبصورةُُّّالأثرُُّّهذاُُّّويظهر

 (Naili & Nur, 2024).ُّوفاعليةُّبثقة

ُُّّمتطلباتُُُّّّالأولىُُّّالمراحلُُّّمنذُُُّّّالمبتدئُُّّالمتعلمُُّّيواجهُُّّحيثُُّّالعربية،ُُّّاللغةُُّّتعلمُُّّسياقُُّّفيُُّّتعقيداًُُّّالإشكاليةُُّّهذهُُُّّّوتزدادُّ

ُّفضلًاُُّّمعقدة،ُُّّونحويةُّصرفيةُّبنىُّواستيعابُّمألوفة،ُّغيرُّمفرداتُّواكتسابُّجديد،ُّصوتيُّنظامُُّّفهمُُّّفيُّتتمثلُّمتعددةُّلغوية

 ,Taryanto et al., 2023; Fadhila Syahda Nissa)  ُُّّ الأصليةُُّّلغتهُّعنُُّّجذريًاُُّّيختلفُُّّقدُُُّّّكتابيُُُّّّنظامُُّّتعلمُُّّعن

ُُّّمنُُّّكثيرُُّّفيُُّّمحدودةُُّّتزالُُّّماُُّّالصفيةُُّّالبيئةُُّّخارجُُّّبهاُُّّوالتفاعلُُّّالعربيةُُّّللغةُُّّالطبيعيُُّّالتعرضُُّّفرصُُّّأنُُّّكماُُّّ.ُُّّ(2023

 .(Noza Aflisia, 2019)الرسميةُُّّالتعليميةُُّّالبيئةُُُّّّعلىُُّّاعتماداًُُّّأكثرُُّّالتعلمُُّّعمليةُُّّيجعلُُّّالذيُُّّالأمرُُّّالتعليمية،ُُّّالسياقات

 .تعثرهُّأوُّالعربيةُّاللغةُّتعلمُّنجاحُّفيُّحاسمًاُّعنصرًاُّوالنفسيةُّالوجدانيةُّالعواملُّتصبحُّالظروف،ُّهذهُّظلُّوفي

 Grammar-Oriented) التقليديةُُّّالقاعديةُُّّالمقاربةُُّّتزالُُّّماُُّّبغيرها،ُُّّللناطقينُُّّالعربيةُُّّتعليمُُّّبرامجُُّّمنُُّّكثيرُُّّوفي

Approach) ُّوتحليلُُُّّّوالصرفية،ُُّّالنحويةُُّّالقواعدُُُّّّحفظُُّّعلىُُّّكبيرةُُّّبصورةُُّّيرُكَّزُُّّحيثُُُّّّالتدريس،ُُّّفيُُّّالغالبُُّّالاتجاهُُّّتمثل

ُّمنُُُّّّالرغمُُّّوعلىُُّّ(Amalia et al., 2025). ُُّّ اللغويةُُّّللأخطاءُُّّالمستمرُُّّوالتصحيحُُّّالإعراب،ُُّّوضبطُُّّاللغوية،ُُّّالتراكيب

ُّبيئةُُّّخلقُُّّإلىُُّّيؤديُُّّقدُُُّّّاللغويُُّّوالشكلُُّّالنحويةُُُّّّالدقةُُّّعلىُُّّالتركيزُُّّفيُُّّالإفراطُُّّفإنُُّّاللغوية،ُُّّالكفايةُُّّبناءُُّّفيُُّّالقواعدُُُّّّأهمية

ُّوقدُّ.ُُّّطبيعيةُُّّبصورةُُّّاللغةُُّّواستخدامُُّّبالتواصلُُّّانشغالهُُّّمنُُّّأكثرُُّّالخطأُُّّبتجنبُُّّمنشغلًاُُُّّّالمتعلمُُّّتجعلُُّّالقلق،ُُّّمرتفعةُُّّتعليمية

ُُّّمستوىُُُّّّرفعُُّّفيُُّّتسهمُُُّّّقدُُُّّّالمتكررُُّّوالتصحيحُُّّوالتلقينُُّّالحفظُُُّّّعلىُُّّالقائمةُُّّالتقليديةُُّّالطرائقُُّّأنُُّّإلىُُّّالدراساتُُُّّّبعضُُّّأشارت

  (Sholeha & Baqi, 2022;Young, 1991).   التعلمُّمنُّالأولىُّالمراحلُُّّفيُّخاصةُّالمتعلمين،ُّلدىُّاللغويُّالقلق

ُّبينتُُّّفقدُّ.ُّوتربويُّنظريُّإشكالُّمنُّيخلوُُّّلاُّاللغويُّللقلقُّوحيداًُّمصدرًاُُّّبوصفهاُّالقواعدُُّّإلىُّالنظرُّفإنُّذلك،ُّومع

متُُّّإذاُُّّالقلقُُُّّّمستوىُُّّخفضُُّّفيُُّّإيجابيًاُُّّدورًاُُّّتؤديُُّّأنُُّّيمكنُُّّالقواعدُُُّّّأنُُّّأخرىُُّّدراساتُّ ُُّّوسياقية،ُُُّّّوتواصليةُُّّتدريجيةُُّّبصورةُُّّقدُ ِّ

 والكتابيُُّّالشفهيُُّّالتعبيرُُّّعندُُُّّّبالنفسُُّّوالثقةُُّّاللغويُُّّبالأمانُُّّالشعورُُّّبناءُُّّعلىُُّّالمتعلمُُّّيساعدُُُّّّاللغويةُُّّالأنماطُُّّفهمُُّّلأن

(Musthofa et al., 2021)ُُّّ.ُّبهاُُّّتوُظَّفُُّّالتيُُّّالكيفيةُُّّفيُُّّبلُُّّذاتها،ُُّّالقواعدُُُّّّوجودُُُّّّفيُُّّتكمنُُّّلاُُّّالإشكاليةُُّّفإنُُّّثم ،ُُّّومن

 .التعليميةُّالبيئةُّداخل

 Stephen) كراشنُُّّستيفنُُّّلدىُُّّالثانيةُُّّاللغةُُّّاكتسابُُُّّّنظريةُُّّضوءُُّّفيُُُّّّأعمقُُّّبصورةُُُّّّالإشكاليةُُّّهذهُُّّفهمُُّّويمكن

Krashen)،ُُّّالاكتسابُُّّبينُُّّكراشنُُّّويمي ز.ُُّّالأجنبيةُُّّاللغاتُُُّّّتعليمُُّّمجالُُّّفيُُّّتأثيرًاُُّّالنظرياتُُّّأكثرُُّّمنُُّّتعَُد ُُُّّّالتي 

(Acquisition) التعلمُُّّوبينُُّّالمعنى،ُُّّذاتُُّّللغةُُّّالتعرضُُُّّّنتيجةُُّّتحدثُُّّشعوريةُُّّلاُُّّعمليةُُّّبوصفه (Learning) ُُّّيتمُُُّّّالذي

ُّعلىُُّّالقدرةُُّّأنُُّّويرى .(Krashen & Terrell, 1983) اللغويةُُّّوالمعارفُُّّالقواعدُُُّّّدراسةُُّّخلالُُّّمنُُّّواعيةُُّّبصورة
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ُّفرضيةُُُّّّتؤكدُُُّّّكما.ُُّّللقواعدُُُّّّالصريحُُّّبالتعلمُُّّمقارنةُُُّّّالاكتسابُُّّعلىُُّّأكبرُُُّّّبدرجةُُّّتعتمدُُُّّّالتواصلُُّّمواقفُُّّفيُُُّّّاللغةُُّّاستخدام

ُّاللغةُُّّاكتسابُُُّّّأن (Input Hypothesis) المدخلات ُّالتعرضُُّّخلالُُّّمنُُُّّّيتحققُّ  للفهمُُّّقابلةُُّّلغويةُُّّلمدخلاتُّ

(Comprehensible Input)،ُُّّالوجدانيُُّّالمرشحُُّّفرضيةُُّّتبي نُُّّحينُُّّفي (Affective Filter Hypothesis) ُُُّّّأن

 Nurislamidina)المدخلاتُُّّهذهُُُّّّمنُُّّالمتعلمُُّّاستفادةُُّّتعيقُُّّقدُُُّّّبالنفسُُّّالثقةُُّّوضعفُُّّوالخوفُُّّالقلقُُّّمثلُُّّالنفسيةُُّّالعوامل

et al., 2025;Hidayat, 2026)ُُّّ. المراقبُُّّفرضيةُُّّأما (Monitor Hypothesis) ُُّّدورًاُُُّّّتؤديُُّّالقواعدُُُّّّأنُُّّفتؤكد

 ,Krahnke & Krashen)ُُّّالتعليميةُُّّللعمليةُُّّالرئيسُُّّالمحورُُُّّّتكونُُّّأنُُّّلاُُّّوضبطه،ُُّّاللغويُُّّالإنتاجُُُّّّمراجعةُُّّفيُُّّمساعداً

1983).ُّ

ُّمعظمُُّّفإنُُُّّّالعربية،ُُّّاللغةُُّّفيُُّّالقواعدُُُّّّوتعليمُُّّالأجنبيةُُّّاللغةُُّّتعلمُُّّبقلقُُّّالمتعلقةُُّّالدراساتُُّّتزايدُُُّّّمنُُّّالرغمُُّّوعلى

ُُّّاللغويةُُّّالكفايةُُّّتنميةُُّّفيُُّّالقواعدُُُّّّأثرُُُّّّعلىُُّّالبحوثُُُّّّبعضُُّّركزتُُُّّّإذُُُّّّمنفصلة؛ُُّّبصورةُُّّالمتغيرينُُّّهذينُُّّتناولتُُّّالسابقةُُُّّّالدراساتُّ

.ُُّّالمتعلمينُُّّلدىُُّّالتواصليُُّّالأداءُُّّفيُُّّوآثارهُُّّاللغويُُّّالقلقُُّّمستوياتُُّّبقياسُُّّأخرىُُّّدراساتُُّّاهتمتُُّّبينماُُّّالدراسي،ُُّّوالتحصيل

ُُّّنظريةُُُّّّضوءُُّّفيُُُّّّخاصةُُّّالنظري،ُُّّالتفسيرُُّّمنُُّّمزيدُُُّّّإلىُُُّّّبحاجةُُُّّّتزالُُّّماُُّّاللغويُُُّّّوالقلقُُّّالقواعدُُُّّّتعليمُُّّبينُُّّالعلاقةُُّّأنُُّّغير

ُّعاملًاُُُّّّبوصفهاُُّّالقواعدُُُّّّتناولتُُّّالتيُُّّالدراساتُُّّمحدوديةُُّّعنُُّّالأدبياتُُّّمراجعةُُّّتكشفُُّّكما.ُُّّكراشنُُّّلدىُُّّالثانيةُُّّاللغةُُّّاكتساب

 .واللسانيُُّّالنفسيُُّّالبعدينُُّّبينُُّّيجمعُُّّنظريُُّّإطارُُّّضمنُُّّالمبتدئينُُّّالعربيةُُّّمتعلميُُّّلدىُُّّاللغويُُّّالقلقُُّّخفضُُّّفيُُّّمساعداًُُّّوجدانيًا

ُّلدىُُّّاللغويُُُّّّالقلقُُّّتشكيلُُّّفيُُّّالعربيةُُّّالقواعدُُُّّّدورُُّّتحليلُُّّإلىُُّّالبحثُُّّهذاُُّّيهدفُُّّالبحثية،ُُّّالفجوةُُّّهذهُُّّمنُُّّوانطلاقًا

ُُّّالمرشحُُُّّّفرضيةُُّّعلىُُُّّّالتركيزُُّّمعُُّّكراشن،ُُّّستيفنُُّّلدىُُّّالثانيةُُّّاللغةُُّّاكتسابُُّّنظريةُُّّضوءُُّّفيُُّّالمبتدئينُُّّالعربيةُُّّاللغةُُّّمتعلمي

ُّداخلُُّّالقواعدُُُّّّتموضعُُّّإعادةُُّّفيُُّّتسهمُُّّنظريةُُّّقراءةُُّّتقديمُُّّإلىُُّّيسعىُُّّكما.ُُّّالمراقبُُّّوفرضيةُُّّالمدخلات،ُُّّوفرضيةُُّّالوجداني،

ُُّّفيُُُّّّتسهمُُّّأنُُّّيمكنُُّّتربويةُُّّأداةُُّّبوصفهاُُُّّّبلُُّّفحسب،ُُّّاللغويةُُّّالأخطاءُُّّلضبطُُُّّّأداةُُّّبوصفهاُُُّّّتفُهمُُّّلاُُّّبحيثُُّّالعربية،ُُّّاللغةُُّّتعليم

متُّإذاُّالقلقُّوخفضُُّّاللغويةُّالثقةُّتعزيز  .للمتعلمينُّوالمعرفيةُُّّالنفسيةُُّّالحاجاتُّتراعيُُّّوإنسانيةُّتواصليةُّمقاربةُّضمنُّقدُ ِّ

 منهجيةُّالدراسة .2

 (library research) المكتبيُُّّالبحثُُّّخلالُُّّمن (qualitative approach) النوعيُُّّالمنهجُُّّالدراسةُُّّهذهُُّّاعتمدت

ُّلاكتسابُُُّّّكراشنُُّّستيفنُُّّنظريةُُّّضوءُُّّفيُُّّالعربيةُُُّّّاللغةُُّّتعلمُُّّوقلق (qawāʿid) القواعدُُُّّّبينُُّّالعلاقةُُّّلتحليلُُّّملائمًاُُّّمنهجًاُُّّبوصفه

ُُّّالدراسةُُُّّّموضوعُُّّطبيعةُُّّإلىُُّّنظرًاُُّّالمنهجُُّّهذاُُّّاختيرُُّّوقدُّ (Fatha Pringgar, R., & Sujatmiko, 2020).الثانيةُُّّاللغة

 language) اللغويُُّّالقلقُُّّسيماُُّّولاُُّّاللغة،ُُّّبتعلمُُّّالمرتبطةُُّّوالوجدانيةُُّّوالنفسيةُُّّالتربويةُُّّالظواهرُُّّتحليلُُّّعلىُُّّتركزُُّّالتي

anxiety) ُُُُُّّّّّالدراسةُُُّّّتستهدفُُّّلاُُّّذلك،ُُّّعلىُُُّّّوبناءًُّ.ُُّّالمبتدئينُُّّالعربيةُُّّاللغةُُّّمتعلميُّلدىُُّّتعزيزهُُُّّّأوُُّّمنهُُّّالحدُُُّّّفيُُّّالقواعدُُُّّّودور

ُُّّذاتُُُّّّالعلميةُُّّالأدبياتُُّّإلىُُُّّّيستندُُُّّّمتكاملُُّّتحليليُُّّنظريُُُّّّتفسيرُُّّبناءُُّّإلىُُُّّّتسعىُُُّّّبلُُّّإحصائية،ُُّّبصورةُُُّّّالسببيةُُّّالعلاقاتُُّّاختبار

 .الصلة

ُُّّالمتعلمينُُُّّّلدىُُّّالوجدانيُُّّبالجانبُُّّوعلاقتهاُُّّالعربيةُُّّاللغةُُّّتعلمُُّّفيُُّّالقواعدُُُّّّموقعُُّّتحليلُُّّفيُُّّالدراسةُُّّموضوعُُّّويتمثل

  فرضية وُُّّ،(Affective Filter Hypothesis)ُُّّالوجداني  المرشح  فرضيةُُّّسيماُُّّولاُُّّكراشن،ُُّّنظريةُُُّّّمنظورُُّّمنُُّّالمبتدئين

ُّشملتُُُّّّفقدُُُّّّالبيانات،ُُّّمصادرُُّّأماُُّّ .(Input Hypothesis)ُُّّالمدخلات  فرضيةوُُّّ،(Monitor Hypothesis)ُُّّالمراقب

ُّالعلمية،ُُُّّّالمجلاتُُّّفيُُّّالمنشورةُُّّوالمقالاتُُّّالمحكمة،ُُّّالأكاديميةُُّّالكتبُُّّمثلُُّّوالثانوية،ُُّّالأوليةُُّّالعلميةُُّّالأدبياتُُّّمنُُّّمجموعة

 .الثانيةُّاللغةُّاكتسابُّونظريةُّالقواعد،ُّوتعليمُّالأجنبية،ُّاللغةُّتعلمُّوقلقُّالعربية،ُّاللغةُّبتعليمُّالصلةُّذاتُّالسابقةُّوالدراسات

ُّالبحث،ُُُّّّبموضوعُُّّالمباشرةُُّّالصلة:ُُّّأبرزهاُُّّمنُُُّّّالعلمية،ُُُّّّالمعاييرُُّّمنُُّّعددُُُّّّعلىُُّّالمصادرُُّّاختيارُُّّفيُُّّالدراسةُُّّواعتمدت

ُّالعلاقةُُّّفهمُُّّفيُُّّللمصادرُُّّالتفسيريةُُُّّّالقيمةُّإلىُُّّإضافةًُُُّّّالعلمية،ُُّّللمراجعُُّّالنسبيةُُّّوالحداثةُُّّللدراسة،ُّالنظريُُُّّّبالإطارُُّّوالارتباط

ُُّّوالدراساتُُُّّّبغيرها،ُُّّللناطقينُُّّالعربيةُُّّاللغةُُّّتعليمُُّّتناولتُُّّالتيُُّّللدراساتُُّّالأولويةُُّّأعُطيتُُّّكما.ُُّّاللغويُُّّوالقلقُُّّالقواعدُُُّّّبين

 .اللغةُّاكتسابُّفيُّالوجدانيةُّبالعواملُّالمتعلقة (psycholinguistic studies) لغوية-النفس
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ُُّّذاتُُُّّّللأدبياتُُّّالمنظمُُّّالتتبعُُّّخلالُُّّمن (documentary study) الوثائقيةُُّّالدراسةُُّّأسلوبُُّّباستخدامُُّّالبياناتُُّّوجُمعت

.ُّالدراسةُُّّبموضوعُُّّالمرتبطةُُّّالبحثيةُُّّوالنتائجُُّّالنظريةُُّّالبياناتُُّّاستخلاصُُّّثمُُّّنقدية،ُُُّّّقراءةُُّّالعلميةُُّّالنصوصُُّّوقراءةُُّّالصلة،

  البيانات   وتصنيف  الرئيسة،  المفاهيم  تحديد :شملتُُّّالوصفي،ُُّّالنوعيُُّّالتحليلُُُّّّمراحلُُّّمنُُّّلعددُُُّّّالبياناتُُُّّّخضعتُُّّذلك،ُُّّوبعدُّ

ُُّّطبيعةُُّّعنُُّّللكشفُُّّتحليلياً  تفسيرًا  تفسيرها  ثم  السابقة،  البحثية  والنتائج  النظرية  الطروحات  بين   والمقارنة  موضوعياً،

 .العربيةُّاللغةُّتعلمُّفيُّالقلقُّومستوىُّالقواعدُُّّتعليمُّبينُّالعلاقة

ُُّّتقتصرُُّّلاُّأنهاُّوبيانُّالعربية،ُّاللغةُّتعلمُُّّفيُّالقواعدُُّّلوظيفةُّشمولًاُُّّأكثرُّفهم ُُّّبناءُُّّإلىُّالتحليليةُّالإجراءاتُُّّهذهُّوتهدف

 affective) مساعداًُُّّوجدانيًاُُّّدورًاُُّّأيضًاُُّّتؤديُُّّأنُُّّيمكنُُّّبلُُُّّّفحسب، (structural competence) البنيويةُُّّالكفايةُُّّتنميةُُّّعلى

facilitator) متُُّّإذاُُّّاللغويُُّّالقلقُُّّخفضُُّّفي ُّالنفسيةُُُّّّالمتعلمينُُّّاحتياجاتُُّّتراعيُُّّوسياقيةُُّّتواصليةُُّّتعليميةُُّّمقاربةُُّّضمنُُّّقدُ ِّ

 .اللغويةُّومستوياتهمُّوالمعرفية

 والمناقشةالنتائجُُّّ .3

 أ. النتائج

 القواعد بوصفها مصدرًا للقلق اللغوي لدى المتعلمين المبتدئين  (1

وقلق تعلم اللغة  (qawāʿid) تكشف نتائج التحليل النظري للأدبيات والدراسات السابقة أن العلاقة بين تعليم القواعد 

الأبعاد؛ إذ لا يرتبط القلق اللغوي بطبيعة القواعد ذاتها بقدر ما العربية لدى المتعلمين المبتدئين تعَُدُّ علاقةً معقدة ومتعددة  

التعليمية. وتبين الأدبيات أن تعليم القواعد عندما يعتمد على الحفظ الميكانيكي،   البيئة  يرتبط بالكيفية التي تقُدَّم بها داخل 

إلى إنتاج بيئة تعليمية عالية الضغط   والتركيز المفرط على ضبط الإعراب، والإلحاح على تجنب الأخطاء الشكلية، يميل

  (Putri et al., 2026). النفسي، الأمر الذي يسهم في زيادة مستويات القلق اللغوي لدى المتعلمين المبتدئين

وتشير نتائج الدراسات ذات الصلة إلى أن كثيرًا من المتعلمين المبتدئين يواجهون مخاوف مرتبطة بالوقوع في  

الأخطاء اللغوية أثناء التحدث أو الكتابة باللغة العربية، خاصة عندما تصبح الأخطاء النحوية أو الصرفية محورًا رئيسًا  

 fear of negative) يس إلى تعزيز ما يعُرف بالخوف من التقييم السلبيللتقييم داخل الصف. ويؤدي هذا النمط من التدر

evaluation)اللغوية الأخطاء  ارتكاب  عند  الزملاء  أحكام  أو  المعلم  تصحيح  من  بالقلق  المتعلمون  يشعر  حيث   ، 

(Awalyah, 2025)  .  ونتيجة لذلك، يميل بعض المتعلمين إلى تقليل مشاركتهم الصفية، أو تجنب استخدام اللغة العربية

 .شفهيًا، أو الاكتفاء بالصمت رغم امتلاكهم قدرًا أوليًا من الفهم اللغوي

كما تظهر النتائج أن التركيز المفرط على تحقيق الدقة النحوية الكاملة منذ المراحل الأولى من التعلم يؤدي في 

كثير من الأحيان إلى تحويل عملية تعلم اللغة من نشاط تواصلي إلى عملية معرفية صارمة تهيمن عليها مراقبة الخطأ أكثر  

ففي مثل هذه البيئات، يصبح المتعلم منشغلًا بصحة التراكيب اللغوية أكثر  (Maulani et al., 2025). من بناء المعنى

 .من انشغاله بالتعبير عن المعنى، مما يؤدي إلى تراجع الجرأة التواصلية وضعف الثقة بالنفس في استخدام اللغة العربية

 (Affective Filter Hypothesis)  فرضية المرشح الوجدانيوتتوافق هذه النتائج مع التصور الذي تطرحه  

عند ستيفن كراشن، التي تفترض أن ارتفاع مستويات القلق والخوف والضغوط النفسية يؤدي إلى تكوين حاجز وجداني 

اللغوية (high affective filter) مرتفع وعليه، فإن   (Hidayat, 2026). يحول دون الاستفادة المثلى من المدخلات 

تعليم القواعد بصورة جامدة ومكثفة في التصحيح قد يسهم في رفع مستوى القلق لدى المتعلمين، مما يؤدي إلى انخفاض 

   (Ihsan & Maryani, 2025). العربية كفاءة عملية اكتساب اللغة

وفي المقابل، تكشف الأدبيات أيضًا أن البيئات التعليمية التي تتبنى ممارسات أكثر مرونة، وتتسامح مع الأخطاء 

التفاعل   في  المتعلمين  مشاركة  وتعزيز  القلق  مستويات  خفض  في  تسهم  التعلم،  عملية  من  طبيعيًا  جزءًا  بوصفها 
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ويشير ذلك إلى أن الإشكالية لا تكمن في وجود القواعد ذاتها، بل في المدخل البيداغوجي  .   (Fudhaili, 2026)اللغوي

 .الذي ينُظَّم من خلاله تعليمها

 الآثار الوجدانية للقلق اللغوي في تعلم اللغة العربية  (2

يقتصر أثره على الجانب الانفعالي للمتعلمين، بل يمتد ليؤثر بصورة مباشرة تظُهر نتائج التحليل أن القلق اللغوي لا  

في جودة الأداء اللغوي، ومستوى التفاعل الصفي، وفرص اكتساب اللغة العربية بصورة طبيعية. فقد تبين أن المتعلمين  

لبية، مثل تجنب المشاركة الشفوية، الذين يعانون من مستويات مرتفعة من القلق يميلون إلى إظهار أنماط سلوكية تتسم بالس

   . (Awalyah, 2025) الصفية والخوف من المبادرة اللغوية، وضعف التفاعل مع الأنشطة

وتوضح الأدبيات أن هذه الحالة تبدو أكثر وضوحًا في المهارات الإنتاجية، ولا سيما مهارة الكلام ومهارة الكتابة،  

 (Sholeha & Baqi, 2022).لأنهما تتطلبان إنتاجًا لغويًا مباشرًا يجعل الأخطاء اللغوية أكثر عرضة للملاحظة والتقيي

ولذلك، يصبح المتعلمون أكثر ترددًا في استخدام اللغة العربية، ويميل بعضهم إلى تجنب التحدث أو التعبير عن الرأي خوفًا  

 .من ارتكاب الأخطاء

ومن النتائج المهمة أيضًا أن القلق اللغوي يؤدي إلى تراجع مستوى الثقة بالنفس لدى المتعلمين. فالمتعلم القَلِق غالبًا  

انخفاض مستوى   إلى  يؤدي  مما  بزملائه،  مقارنة  أقل  قدراته  بأن  ويشعر  اللغوية،  كفاءته  سلبية عن  ن تصورات  يكُوِّ ما 

وتكشف الأدبيات أن هذا النمط قد يخلق دائرة سلبية   (Alfian et al., 2022).   لمالدافعية للمشاركة والاستمرار في التع

 .مغلقة؛ إذ يؤدي ضعف الثقة بالنفس إلى زيادة القلق، بينما يؤدي القلق المرتفع بدوره إلى مزيد من الانسحاب اللغوي

أيضًا إلى عملية استقبال  كما تشير النتائج إلى أن أثر القلق اللغوي لا يقتصر على الإنتاج اللغوي فحسب، بل يمتد  

اللغوية   المدخلات  المتعلم على معالجة  الوجداني يحد من قدرة  الحاجز  اللغة وفهمها. فوفقًا لتصور كراشن، فإن ارتفاع 

 (Hidayat, 2026)  بصورة فعالة، حتى في الحالات التي تتوافر فيها شروح تعليمية كافية أو أنشطة تدريبية مناسبة

ونتيجة لذلك، قد يواجه المتعلم صعوبة في فهم المعاني، أو متابعة التعليمات الصفية، أو استخدام المفردات والتراكيب في  

وتؤكد هذه النتائج أهمية بناء بيئة تعليمية داعمة نفسيًا، منخفضة التوتر، تشجع المتعلمين على   .مواقف التواصل الواقعية

 .التجريب اللغوي، وتتعامل مع الأخطاء بوصفها مؤشرًا طبيعيًا على النمو اللغوي، لا بوصفها دليلًا على الفشل التعليمي

 موقع القواعد في نظرية كراشن لاكتساب اللغة الثانية (3

تكشف نتائج التحليل النظري أن موقع القواعد في نظرية ستيفن كراشن لا يقوم على إلغائها أو تهميشها، وإنما على 

بوصفه عملية لا شعورية  (acquisition)  الاكتسابإعادة تحديد وظيفتها داخل عملية تعلم اللغة الثانية. ويميّز كراشن بين  

التعرض   خلال  من  وتتم  المعنى،  ذي  والمعرفة  (learning)  التعلماللغوي  اللغوية  للقواعد  الواعي  بالفهم  يرتبط  الذي 

 . (Krahnke & Krashen, 1983)الصريحة بالنظام اللغوي 

وفي هذا السياق، تشير النتائج إلى أن القواعد لا تمثل المصدر الرئيس للطلاقة اللغوية، بل تؤدي وظيفة داعمة تتمثل  

اللغوية المراقبة  بعد   .(monitoring function) في  تعديلها  أو  اللغة  بالقواعد في مراجعة  قد يستخدم معرفته  فالمتعلم 

المخط الخطاب  أو  الأكاديمية  الكتابة  مثل  الرسمية  المواقف  في  خاصة    ,Ningsih & Munir)ط  إنتاجها، 

2022;Andri Warseto, Hani Nurlaeli Wijayanti, 2019)    . في القواعد  المفرط على  الاعتماد  أن  غير 

 .المراحل الأولى من التعلم قد يؤدي إلى تعطيل العفوية التواصلية وإضعاف الثقة في استخدام اللغة

 تمنح دورًا محوريًا للمدخلات اللغوية القابلة للفهم   (Input Hypothesis)  فرضية المدخلاتكما تؤكد النتائج أن  

(comprehensible input) إذ يحدث اكتساب اللغة بصورة أكثر فاعلية عندما يتعرض المتعلم لمدخلات لغوية تتجاوز ،

وتقُدَّم في سياقات ذات معنى. ومن هذا المنطلق، لا ينبغي تدريس القواعد بوصفها   (i+1) مستواه الحالي بدرجة يسيرة

 .وحدات معرفية منفصلة، بل يجب دمجها في مواقف تواصلية تسمح للمتعلمين بفهم اللغة واستخدامها بصورة تدريجية
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وتشير النتائج كذلك إلى أن تعليم القواعد بصورة مفرطة في الرسمية والتصحيح قد يؤدي إلى رفع مستوى الحاجز  

الوجداني، مما يجعل المتعلم أكثر تركيزًا على الخوف من الخطأ بدلًا من الانخراط في عملية التواصل اللغوي. وعليه، فإن  

 .بل على طريقة تنظيمها تربويًا داخل بيئة التعلمفاعلية القواعد لا تعتمد على محتواها فحسب، 

 القواعد بوصفها عاملًا وجدانياً مساعدًا في خفض القلق (4

الصورة السلبية التي قد ترتبط بتعليم القواعد في بعض السياقات التعليمية، تكشف نتائج الدراسة أن على الرغم من  

في خفض القلق اللغوي إذا قدُمت ضمن مدخل   (affective facilitator) القواعد يمكن أن تؤدي دورًا وجدانيًا مساعدًا

تعليمي تواصلي وسياقي. فقد أظهرت الأدبيات أن فهم البنى الأساسية للغة العربية، مثل أنماط الجمل، ووظائف العناصر  

، لأنه يوفر  (linguistic security) النحوية، وتحولات الصيغ الصرفية، يسهم في منح المتعلمين شعورًا بالأمان اللغوي

 .   (Musthofa et al., 2021) ثقة لهم إطارًا مرجعيًا يساعدهم على بناء العبارات بصورة أكثر

كما تشير النتائج إلى أن تعليم القواعد بصورة تدريجية ومتصلة بالاستخدام الواقعي للغة يسهم في تقليل الخوف من 

الوقوع في الأخطاء. فعندما يدرك المتعلم المنطق البنيوي للغة، يصبح أكثر استعدادًا للمشاركة في التفاعل الشفهي، وأقل  

 .    (Febriani et al., 2021) الصرفية خوفًا من ارتكاب الأخطاء النحوية أو

وتكشف النتائج أيضًا أن العلاقة بين القواعد والقلق ليست علاقة أحادية الاتجاه؛ إذ إن القواعد قد تتحول إلى مصدر 

مرنة،  قدُمت بصورة  إذا  بالنفس  للثقة  داعمة  أداة  تصبح  قد  لكنها  بالتصحيح،  ومثقلة  جامدة  بطريقة  س  تدُرَّ عندما  للقلق 

ولذلك، فإن فاعلية القواعد في خفض القلق تعتمد بصورة كبيرة على الكيفية التي ومتدرجة، ومبنية على التواصل والمعنى.  

 .يختار بها المعلم تنظيم عملية التعلم وإدارة التفاعل الصفي

وبناءً على ذلك، توضح النتائج أن إعادة تموضع القواعد داخل تعليم اللغة العربية لا ينبغي أن تقوم على إقصائها أو 

المبالغة في مركزيتها، بل على توظيفها بصورة متوازنة تجعلها أداةً داعمة لاكتساب اللغة، ومصدرًا لتعزيز الثقة اللغوية،  

 .ينوخفض القلق لدى المتعلمين المبتدئ

 ب. المناقشة

 العلاقة الجدلية بين القواعد والقلق اللغوي: مصدر تهديد أم أداة دعم؟  (1

والقلق اللغوي في تعلم اللغة العربية ليست علاقة خطية  (qawāʿid) تكشف نتائج الدراسة أن العلاقة بين القواعد 

بسيطة، بل علاقة جدلية تتأثر بطبيعة المدخل التربوي المعتمد في تعليم القواعد. فقد أظهرت النتائج أن القواعد قد تتحول  

الحفظ   يركز على  تعليمي جامد  إطار  في  س  تدُرَّ النفسي عندما  للضغط  المطلقة، إلى مصدر  الشكلية  والدقة  الميكانيكي، 

والتصحيح المكثف للأخطاء، وهو ما يؤدي إلى تعزيز الخوف من التقييم السلبي، وتقليل الجرأة التواصلية، ورفع مستويات 

 القلق لدى المتعلمين المبتدئين. وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسات سابقة أكدت أن المبالغة في التركيز على

    ;Awalyah, 2025) الصواب النحوي قد تؤدي إلى انخفاض رغبة المتعلمين في استخدام اللغة الهدف بصورة تلقائية

Sholeha & Baqi, 2022)  .  ومع ذلك، لا تدعم نتائج الدراسة الطرح القائل بضرورة تقليل دور القواعد أو تهميشها

بصورة كلية في تعليم اللغة العربية، لأن هذا التصور يتجاهل الوظيفة التنظيمية والمعرفية التي تؤديها القواعد في دعم 

داعمة نفسيًا عندما تقُدَّم بصورة تدريجية وسياقية، إذ تمنح  الكفاية اللغوية. فقد أظهرت النتائج أن القواعد قد تتحول إلى أداة  

المتعلمين إحساسًا بالأمان اللغوي يساعدهم على بناء الجمل، وفهم الأنماط اللغوية، وتقليل الخوف من الوقوع في الأخطاء.  

 .لتدريسية المرتبطة بهاوهذا يعني أن الإشكالية الرئيسة لا تكمن في وجود القواعد، وإنما في طبيعة الممارسات ا

القواعد في مواجهة التواصل، ومن منظور نظري، تشير هذه النتيجة إلى ضرورة تجاوز الثنائية التقليدية التي تضع  

البنيوي   البعدين  التكامل بين  العربية يتطلب نوعًا من  للغة  الفعّال  التعلم  الطلاقة، لأن  اللغوية في مواجهة  الدقة  أو تضع 

والتواصلي. فالقواعد تصبح ذات أثر إيجابي عندما تؤدي وظيفة مساندة للتواصل، لا عندما تتحول إلى غاية تعليمية مستقلة  

 .قاس من خلالها كفاءة المتعلم بصورة حصريةتُ 
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 تفسير النتائج في ضوء نظرية كراشن لاكتساب اللغة الثانية  (2

فرضية  يمكن تفسير النتائج السابقة بصورة أكثر عمقًا في ضوء نظرية ستيفن كراشن لاكتساب اللغة الثانية، ولا سيما  

الوجداني و(Affective Filter Hypothesis)  المرشح  المراقب،  و(Monitor Hypothesis)  فرضية  فرضية  ، 

فقد أظهرت النتائج أن القلق اللغوي الناتج عن تعليم القواعد بصورة صارمة يسهم    .(Input Hypothesis)  المدخلات

في رفع مستوى الحاجز الوجداني لدى المتعلمين، مما يؤدي إلى تقليل فاعلية المدخلات اللغوية المتاحة داخل الصف. ويتفق 

ق أو التهديد النفسي يصبح أقل قدرة على استقبال  هذا التفسير مع تصور كراشن القائل إن المتعلم عندما يشعر بالخوف أو القل

 .(Hidayat, 2026) اللغة الجديدة ومعالجتها بصورة فعالة

وفي هذا السياق، توضح النتائج أن التركيز المفرط على التصحيح النحوي منذ المراحل الأولى من التعلم قد يجعل  

المتعلمين أكثر انشغالًا بتجنب الخطأ مقارنةً بالسعي إلى إنتاج المعنى. وهو ما يؤدي إلى إضعاف المشاركة اللغوية وتقليل 

للغوي يعَُدُّ عنصرًا محوريًا في عملية اكتساب اللغة. ومن ثمّ، فإن المبالغة في فرص الممارسة الشفهية، رغم أن التفاعل ا

 .مركزية القواعد قد تؤدي، بصورة غير مباشرة، إلى إعاقة الطلاقة اللغوية بدلًا من دعمها

عند كراشن، التي تمنح القواعد وظيفة تنظيمية محدودة   فرضية المراقبوفي المقابل، تؤكد النتائج أيضًا اتساقها مع 

القواعد تكون أكثر   اللغة وتحسين دقتها بعد الإنتاج، لا قبل حدوث التواصل. ومن هذا المنطلق، فإن  تتمثل في مراجعة 

وهذا يفسر سبب ارتفاع فاعلية عندما توُظف باعتبارها أداة للمراجعة اللغوية، لا باعتبارها شرطًا مسبقًا للكلام أو الكتابة.  

 .القلق لدى المتعلمين عندما يطُالبَون بتحقيق الكمال النحوي قبل امتلاكهم خبرة تواصلية كافية

 comprehensible) التي تؤكد أهمية تقديم اللغة في صورة مدخلات قابلة للفهم  فرضية المدخلاتكما تدعم النتائج  

input) تتجاوز مستوى المتعلم بدرجة يسيرة (i+1).   وعليه، فإن تعليم القواعد في اللغة العربية ينبغي أن يتم من خلال

نصوص وحوارات وأنشطة تواصلية ذات معنى، بحيث تدُمج القواعد في سياقات استعمالية طبيعية بدلًا من تقديمها بوصفها  

 .الاستخدام اللغوي الواقعيوحدات مجردة منفصلة عن 

 موضع النتائج من الدراسات السابقة (3

تتفق نتائج هذه الدراسة مع عدد من الدراسات التي أكدت وجود علاقة بين أساليب تدريس القواعد وارتفاع مستويات 

 ,Awalyah)  القلق اللغوي لدى المتعلمين، خاصة عندما يهُيمن التصحيح المستمر والتقييم الصارم على البيئة التعليمية

2025; Putri et al., 2026)    . كما تتسق النتائج مع الدراسات التي أشارت إلى أن الخوف من الوقوع في الأخطاء يمثل

 ,Sholeha & Baqi)  أحد العوامل الرئيسة المسببة لتراجع المشاركة الصفية وضعف الجرأة على التواصل باللغة الهدف

2022). 

وفي الوقت نفسه، توسّع هذه الدراسة النقاش القائم في الأدبيات السابقة من خلال تقديم قراءة أكثر تكاملًا للعلاقة  

بين القواعد والقلق اللغوي؛ إذ لم تكتفِ بوصف القواعد بوصفها عاملًا مولِّدًا للقلق، بل أعادت تفسيرها بوصفها أداة يمكن  

ي حال توظيفها ضمن مدخل تدريسي إنساني وتواصلي. وبهذا المعنى، تضيف الدراسة  أن تؤدي وظيفة وجدانية إيجابية ف

،  (affective facilitator)  العامل الوجداني المساعدالحالية بعُدًا نظريًا جديدًا يتمثل في إعادة تموضع القواعد داخل إطار  

 .اللغة العربية وهو منظور لم يحظَ باهتمام كافٍ في كثير من الدراسات المتعلقة بتعليم

كما تختلف الدراسة الحالية عن بعض الدراسات السابقة التي تعاملت مع القلق اللغوي بوصفه متغيرًا نفسيًا منفصلًا 

عن الممارسات التدريسية؛ إذ تنطلق هذه الدراسة من افتراض أن القلق ليس ظاهرة فردية مستقلة فحسب، بل هو أيضًا  

 .لممارسات التعليمية قد تسهم بصورة فعالة في الحد من هذا القلقنتاج مباشر لطرائق التدريس، وأن إعادة تصميم ا

 الدلالات التربوية لتعليم القواعد في اللغة العربية (4
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تفضي نتائج الدراسة إلى عدد من الدلالات التربوية المهمة في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ولا سيما 

في المستويات المبتدئة. أولًا، تؤكد النتائج ضرورة إعادة النظر في مركزية القواعد داخل الصف اللغوي، بحيث لا تكون  

اعمة لتطوير الكفاية التواصلية. ومن ثمّ، ينبغي تقليل الاعتماد على الحفظ الميكانيكي الغاية النهائية من التعلم، بل وسيلة د 

 .والتصحيح العقابي، واستبدالهما بأساليب تدريس أكثر تواصلية ومرونة

ثانيًا، تبرز أهمية تصميم بيئة تعليمية منخفضة القلق تشجع المتعلمين على استخدام اللغة العربية دون خوف مفرط  

من الوقوع في الأخطاء. ويستلزم ذلك تبني ممارسات تعليمية تقوم على الدعم النفسي، والتسامح مع الأخطاء بوصفها جزءًا  

 .الراجعة بصورة بنّاءة غير مثبطةطبيعيًا من النمو اللغوي، وتقديم التغذية 

والنصوص،  الحوارات،  على  تعتمد  واقعية  لغوية  سياقات  ضمن  القواعد  دمج  ضرورة  إلى  النتائج  تشير  ثالثاً، 

والمواقف التواصلية ذات المعنى، بدلًا من الاقتصار على عرض القاعدة بصورتها التجريدية. فمثل هذا المدخل يسهم في 

 .لي للغة العربية في مواقف التواصلتعزيز الفهم العميق للغة، ويزيد من فرص الاستخدام الفع

 حدود الدراسة وآفاق البحث المستقبلي (5

على الرغم من الإسهام النظري الذي تقدمه هذه الدراسة، فإنها لا تخلو من بعض الحدود المنهجية. فقد اقتصرت 

الدراسة على التحليل النظري والمكتبي للأدبيات ذات الصلة دون اختبار ميداني مباشر للعلاقة بين تعليم القواعد ومستويات 

 .ائج الدراسة تظل مرتبطة بالإطار التفسيري المستند إلى الأدبيات السابقةالقلق اللغوي لدى المتعلمين. ولذلك، فإن نت

أو الدراسات  (mixed methods) ومن ثمّ، تقترح الدراسة إجراء بحوث ميدانية مستقبلية تعتمد المناهج المختلطة

التجريبية لاختبار أثر نماذج تعليم القواعد التواصلية في خفض القلق اللغوي لدى متعلمي اللغة العربية المبتدئين. كما يمكن  

المتغيرات  أثر  اللغوية والثقافية، أو تحليل  الخلفيات  المتعلمين بحسب  الفروق بين  البحث من خلال دراسة  توسيع مجال 

 .الدافعية، والكفاءة الذاتية، والاتجاهات نحو اللغة العربية، في العلاقة بين القواعد واكتساب اللغة النفسية الأخرى، مثل

وبصورة عامة، تؤكد هذه الدراسة أن فاعلية القواعد في تعليم اللغة العربية لا تعتمد على محتواها البنيوي فحسب،  

س القواعد بصورة جامدة ومثقلة بالتصحيح، قد   بل تتحدد بدرجة كبيرة من خلال الكيفية التي تقُدَّم بها تربويًا. فعندما تدُرَّ

التو وإعاقة  للقلق  إلى مصدر  اللغوية تتحول  المدخلات  قائم على  وإنساني  تواصلي  مدخل  تدُمج ضمن  أما عندما  اصل. 

المفهومة، فإنها يمكن أن تؤدي دورًا مهمًا في خفض القلق، وتعزيز الثقة بالنفس، ودعم عملية اكتساب اللغة بصورة أكثر 

 .فاعلية

 الخاتمة  .4

القواعد  العلاقة بين  إلى أن  الدراسة  المتعلمين   (qawāʿid) خلصت هذه  العربية لدى  اللغة  اللغوي في تعلم  والقلق 

التربوية المعتمدة في تدريس القواعد. وقد  المبتدئين ليست علاقةً أحادية الاتجاه، بل تتحدد بدرجة كبيرة من خلال المقاربة 

الشكلية،   والدقة  الحفظ،  المفرط على  التركيز  أن  الثانية،  اللغة  ستيفن كراشن لاكتساب  نظرية  الدراسة، في ضوء  بينّت 

من   والتصحيح المكثف للأخطاء قد يؤدي إلى رفع مستوى القلق اللغوي، مما ينعكس سلبًا على ثقة المتعلمين بأنفسهم، ويحدّ 

 Affective) جرأتهم على استخدام اللغة العربية في مواقف التواصل. ويتوافق هذا الوضع مع فرضية المرشح الوجداني

Filter Hypothesis)   التي تفسر كيف يمكن للعوامل النفسية والانفعالية المرتفعة أن تعيق استفادة المتعلمين من المدخلات

 .اللغوية وتضعف عملية اكتساب اللغة

وفي المقابل، أظهرت الدراسة أن القواعد لا ينبغي النظر إليها بوصفها مصدرًا للقلق فحسب، بل يمكن أن تؤدي دورًا  

تربويًا ووجدانيًا مهمًا إذا قدُِّمت ضمن مقاربة تعليمية تواصلية وسياقية وإنسانية. فمن خلال توظيف القواعد بوصفها أداةً 

إطار   في  اللغوية  للدقة  المراقبداعمة  للفهم(Monitor Hypothesis)  فرضية  قابلة  لغوية  بمدخلات  وربطها   ،  

(Comprehensible Input)  مساعد وجداني  عامل  إلى  القواعد  تتحول  أن  يمكن  المتعلمين،  مستوى  مع    تتناسب 
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(affective facilitator)   يسهم في تعزيز الشعور بالأمان اللغوي، وتقوية الثقة بالنفس، ودعم تنمية الكفاية التواصلية في

 .اللغة العربية

لغوي، من خلال  -وتسهم هذه الدراسة نظريًا في إعادة تفسير موقع القواعد داخل تعليم اللغة العربية من منظور نفسي

تجاوز التصور الثنائي الذي يضع القواعد إما بوصفها عائقًا للتواصل أو هدفًا مستقلًا للتعلم. كما تقدم الدراسة دلالة تربوية  

سات تعليم القواعد بما يحقق توازنًا بين الدقة اللغوية والطلاقة التواصلية، مع مراعاة  تتمثل في أهمية إعادة تصميم ممار

 .الجوانب الوجدانية للمتعلمين، ولا سيما في المراحل المبتدئة

وانطلاقًا من ذلك، توصي الدراسة معلمي اللغة العربية بتقليل الاعتماد على التصحيح المباشر والمتكرر للأخطاء 

اللغوية، وتقديم التغذية الراجعة بصورة تدريجية وداعمة لا تؤثر سلبًا في ثقة المتعلمين. كما توصي بتقديم القواعد ضمن 

علمين ومواقف الاستخدام الفعلي للغة، بدلًا من الاقتصار على الحفظ والتلقين سياقات تواصلية واقعية ترتبط بحاجات المت

آمنة   تعليمية  بيئة  للمتعلمين، وإيجاد  اللغوي  المستوى  تتناسب مع  للفهم  قابلة  لغوية  توفير مدخلات  ينبغي  المجرد. كذلك 

خطأ، بما يسهم في خفض مستوى  ومحفزة تشجع على التجريب اللغوي والمشاركة الفاعلة دون خوف من الوقوع في ال

 .القلق اللغوي وتعزيز اكتساب اللغة العربية بصورة أكثر فاعلية

ومع ذلك، اقتصرت هذه الدراسة على التحليل النظري والمكتبي، الأمر الذي يفتح المجال أمام بحوث مستقبلية ذات 

طابع ميداني أو تجريبي لاختبار أثر النماذج التواصلية في تعليم القواعد على خفض القلق اللغوي لدى متعلمي اللغة العربية  

حوث المستقبلية أن تستكشف العلاقة بين القواعد ومتغيرات نفسية أخرى، مثل  في سياقات تعليمية متنوعة. كما يمكن للب

في ضوء   العربية  اللغة  لتعليم  شمولًا  أكثر  نموذج  تطوير  في  يسهم  بما  للتواصل،  والاستعداد  الذاتية،  والكفاءة  الدافعية، 

 .نظريات اكتساب اللغة الثانية
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